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Artykul dotyczy wczesnej dwujezycznosdi i przedstawia gldwne zagadnienia

zwiazane z wyc¢howaniem dziecka dwujezycznego (tzw. dwujezycznosé rodzinna)

z perspektywy socjolingwistycznej, czyli uwarunkowan spoleczno-kulturowych,

w jakich ma szanse sie ona rozwinaé. Wprowadzajac uzywane w tej dziedzihie

badawczej pojecia i termihologie, odwoluje sie glownie do francuskojezycznej
literatury przedmiotu i badan.
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Panuje dos¢ powszechnie podzielane przekonanie, ze dzieci
latwo uczg sig jezykéw, o ile tylko majg po temu sprzyjajace
warunki. To przekonanie zgodne jest ze stanowiskiem badaczy
dwujezycznodci, kt6rzy dodaja, ze stajg si¢ one dwujezyczne
w sposob naturalny, gdy od najwczesniejszych lat, najlepiej
od urodzenia, maja kontakt z dwoma jezykami. Jak nalezy
jednak rozumie¢ stwierdzenie, ze staja sic dwujezyczne, czym
jest dwujezycznosé?

Specjalisci w dziedzinie badan nad dwujezycznoscia
w ujeciu socjolingwistycznym przyjmuja funkcjonalng definicje
dwujezycznosci. Przykladowo moze to by¢ sformulowanie,
jakim postuzy?t si¢ Francois Grosjean (1982:1), definiujac
dwujezyczno$¢ jako regularne uzywanie dwich jezykow.
Podstawa takiego ujecia sa zachowania (prakeyki) jezykowe,
a nie poziom kompetencji osiagnicty w dwdch jezykach.
Réwnie lapidarnie wyraza to stanowisko Ida Kurcz, za
dwujezycznoé¢ przyjmujac fake postugiwania si¢ dwoma
jezykami, pray czym nie okresla si¢ blizej stopnia znajomosci
tych jezykdw (Kurcz 1992:180).

Uzyte w tytule okreSlenie dwujezyczne wychowanie —
francuska badaczka problematyki dwujezycznosci Christine
Hélot (2007:65) nazywa je nawet czasem dwujezyczng
socjalizacjq — wymaga wprowadzenia jeszcze jednego uscislenia
terminologicznego. Proponujemy przyjaé, ze najszerszym
pojeciem obejmujacym zinstytucjonalizowane i niezinstytucjo-
nalizowane dziafania, ktérych celem jest dwujezyczno$é, jest
dwujezyczna edukacja. Obejmuje ona zaréwno dwujezyczne
nauczanie, jak i dwujezyczne wychowanie. Na tym ostatnim

skoncentrowane zostang ponizsze rozwazania.

Na poczatku nalezy wyjasni¢ uzycie okreslenia naturalna
w odniesieniu do dwujezycznosci. Po pierwsze, moze ona
dotyczy¢ naturalnych warunkéw dostepu do dwéch jezykéw
jednostki, ktora sta¢ si¢ ma dwujezyczna. W zwiazku z tym,
kwestia ta taczylaby sie z wykorzystaniem tych warunkéw
przez odpowiednio zaprogramowane dziatania.

Po drugie, naturalna oznaczaé tez moze niezinstytucjo-
nalizowana i niezorganizowana nauke jezyka (najczesciej
drugiego), a wicc majaca miejsce np. w rodzinie (dwujezyczne

dzieci dzigki réznojezycznym rodzicom), poprzez kontakty
z réwie$nikami — na tzw. ulicy (dzieci czgsto tak sie ucza
drugiego jezyka wspdlnoty na obszarach dwujezycznych) czy
w spontanicznych kontaktach z otoczeniem — przez osmoze
(przypadek niektdrych dorostych imigrantéw).

Kiedy mowa jest o dwujezycznosci dzieci, to badacze
przywoluja zazwyczaj dwie sytuacje, w jakich moze mieé
miejsce nabywanie dwéch jezykéw przez dziecko:

dwujezycznosci dziecka wychowywanego dwujezycznie

przez pare mieszang pod wzgledem jezykowo-kulturowej
przynaleznosci (ujmujac rzecz najprosciej, jezyki macierzyste
matki i ojca dziecka s rézne);

dwujezycznosci dziecka wychowywanego przez rodzicéw

imigrantéw o tej samej przynaleznosci jezykowo-kulturowej

(. oboje rodzice pochodza z tego samego kraju, ich jezyk

macierzysty jest ten samy).

W pierwszym przypadku (wychowanie przez réznojezyczne
malzeristwo czy tez par¢ mieszana, po franc. couple mixte,
np. Abdelilah-Bauer 2008:62, Hagege 1996:51-53) bedzie
to kontakt dziecka z dwoma jezykami od urodzenia, a wigc
proces przyswajania jezykéw zblizony do tego, jaki ma miejsce
w przypadku nabywania jezyka macierzystego (ojczystego) przez
dziecko w rodzinie jednojezycznej, w codziennej komunikagji.
Stad tez czesto tego typu dwujezyczno$é nazywa sig rodzinng
(franc. bilinguisme familial, np. Hélot 2007:59). Niekiedy
osoby, ktére w taki sposéb staly si¢ dwujezyczne, nazywa sig
dwujezycznymi rodzimymi (franc. bilingues natifs, Gadet i Varro
2006:23, Hélot 2007:62). Wszelkie rozwazania oraz badania
dotyczace metod czy tez strategii stosowanych w rodzinie
wychowujacej czy dazacej do wychowania dwujezycznego
dziecka, uwzgledniajace zaréwno trudnosci, jak i czynniki
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sprzyjajace rozwojowi dwujezycznosci dziecka, dotycza zazwyczaj
jego rozwoju jezykowego i warunkéw funkcjonowania do
wieku szesciu lat, czyli do momentu rozpoczecia nauki szkolnej.
Annick De Houwer (2006:30) zaznacza wrecz, ze tego typu
ujecie, skoncentrowane na rodzinnej dwujezycznosci dziecka
(franc. bilinguisme familial de ['enfant), to nowy paradygmat
badawczy. Wedtug niektdrych badaczy, jedynie ten przypadek,
czyli dwujezycznosé dziecka bedaca wynikiem komunikowania
si¢ z nim od urodzenia w dwdch jezykach w rodzinie (na ogét
chodzi o dwa odmienne jezyki matki i ojca), mozna nazwad
naturalng (franc. bilinguisme naturel). Takie podejécie proponuje
przykladowo Hélot (2007:59), powolujac si¢ na Bernarda
Spolsky’ego (1999) i dodatkowo uzasadniajac, ze chodzi tu
o wyrazne odrdznienie od dwujezycznosci, ktéra moze zostaé
nabyta poprzez nauke szkolna. W literaturze przedmiotu,
w typologii bilingwizmu uwzgledniajacej kryterium wieku,
odpowiednikiem bedzie tu wezesna dwujezyczno$é dziecieca
typu jednoczesnego (franc. bilingualié' denfance précoce
simultanée, Hamers i Blanc 1983:25).

W drugim przypadku (wychowanie w rodzinie imigranckiej)
przyjmuje si¢ na ogot, ze dwujezycznosé dziecka zapewnia staly
kontakt i rozwdj kompetencdji jezykowych i komunikacyjnych
w jezyku pierwszym w $rodowisku domowym oraz wlaczenie
nabywania jezyka drugiego w wieku szkolnym, dzigki
skolaryzacji w jezyku kraju imigracji i kontaktom z otoczeniem.
Dwujezycznos¢ polegajaca na wprowadzeniu drugiego jezyka
(L2) do repertuaru komunikacyjnego dziecka w czasie, gdy
zaczelo juz ono komunikowad si¢ w jezyku pierwszym (L1),
nazywana jest dwujezycznoscia dziecieca typu sukcesywnego
(franc. bilingualité d'enfance précoce consécutive, Hamers i Blanc
1983:25). W takim ujeciu granicy tego typu bilingwizmu nie
musi wyznaczac wiek szkolny. Zazwyczaj badacze wskazuja,
ze chodzi o wprowadzenie L2 poczawszy od trzeciego roku
zycia (Abdelilah-Bauer 2008:62, Grosjean 1993:25, Kurcz
1992:190, Perregaux 1994:41). Gdy ma to miejsce w okresie
okoloszkolnym, méwi sie o dwujezycznosci typu dom-szkota
(franc. foyer-école, np. Varro 1997:63) lub dwujezycznosci
szkolnej (franc. bilinguisme scolaire, np. Hélot 2007:93). Nalezy
doda¢ w tym miejscu, ze rozwdj wszystkich kompetencji
w obu jezykach, a wiec osiagniccie dwujezycznosci wzglednie

1 Rozréznienie stosowane przez J. Hamers i M. Blanc: bilinguisme — jako ter-
min ogdlny oraz odnoszacy si¢ do spotecznego wymiaru dwujezycznosci (regionu,
kraju, wspélnoty dwujezycznej) oraz bilingualtié (bilingwalno$¢) — w odniesieniu
do jednostki dwujezycznej.
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zréwnowazonej przez dziecko w wieku szkolnym (poczawszy od
wieku 6-7 lat i pdzniej) najefekcywniej zapewnia dwujezyczne
nauczanie (franc. enseignement bilingue, np. Duverger i Maillard
1996), czyli dwéch jezykéw i w dwoch jezykach, z ktérych
jeden jest pierwszym/macierzystym jezykiem ucznia (Hamers
i Blanc 1983:301).

Warto zaznaczyé, ze jezeli kontakt z L2 nastepuje w $ro-
dowisku domowym lub przedszkolnym, to — jak twierdzi np.
Christine Perregaux (1993:43) — proces akwizycji jezykowej
przebiega podobnie jak w przypadku nabywania pierwszego
jezyka. Potem przyswajanie L2 odbywa si¢ poprzez i na bazie
L1 (4. z wykorzystaniem istniejacej juz wiedzy jezykowej,
spolecznej, osiagnigtego poziomu rozwoju funkeji poznaw-
czych). Ponadto, kwestie sukcesywnej dwujezycznosci faczy
si¢ zazwyczaj z problemem optymalnego wieku wprowadzenia
drugiego jezyka, wptywem na proces przyswajania drugiego
jezyka tzw. okresu krytycznego i powiazaniem tego zagadnienia
z najnowszymi wynikami badani neurolingwistyki skoncentro-
wanej na procesach przetwarzania danych jezykowych przez
dwujezyczny mdzg (szerzej np. w: Wrdblewska-Pawlak 2012).

Wracajac do wprowadzonego wyzej rozrdznienia na
dwujezyczno$¢ dziecka bedaca wynikiem dwujezycznego
wychowania przez par¢/malzeristwo mieszane oraz dwu-
jezycznos¢ typu dom-szkota, najczesciej charakteryzujaca
dzieci imigranckie, na oba te przypadki mozna spojrze¢
jako na wynik sytuacji imigracji. Taka perspekeywa bliska
jest Elizabeth Deshays (1990), ktéra bierze pod uwage
fakt, ze w przypadku rodzinnej dwujezycznosci dziecka




wychowywanego przez pare jezykowo i kulturowo mieszana
jedno z rodzicow jest zazwyczaj imigrantem, ktére osiedlito
si¢ w kraju wspétmatzonka. Konsekwencja takiego ujecia jest
wyrdznienie czterech sytuacji imigracji, w kedrych wystepuje
odmienny uklad czynnikéw majacych wplyw na wychowanie
dwujezycznego dziecka:

jedno z rodzicéw jest imigrantem;

oboje rodzice sg imigrantami;

rodzice s3 imigrantami w kraju trzecim;

rodzice o tej samej lub réznej przynaleznosci narodowo-

-kulturowej (rézne jezyki macierzyste lub ten sam)

czesto zmieniaja kraj zamieszkania (Wréblewska-Pawlak

2004:533).

Oczywidcie pierwszy przypadek moze by¢ dyskusyjny,
poniewaz wylacza sytuacje wychowania dwujezycznego
dziecka przez dwujezycznych rodzicéw mieszkajacych w kraju
dwujezycznym (np. w Kanadzie), a wigc taka, w ktdrej
zadne z rodzicéw nie jest imigrantem. Z tego tez zapewne
powodu niektdrzy badacze wolg trzymad si¢ podziatu na
dwujezyczno$é dziecka wychowanego w malzenstwie
mieszanym i dwujezyczno$¢ typu dom-szkola, a jeszcze inni
wyodrebniajg — jak wspomniane juz Hélot i De Houwer
— dwujezycznosé rodzinng. Przy czym wyodrebnienie
dwujezycznosci rodzinnej nie wyklucza zajmowania si¢ takze
specyfika rozwoju dwujezycznosci w rodzinie dziecka, ktérego
jedno z rodzicéw jest imigrantem (por. Hélot 2007:61-62).
Zastosowanie jednak jedynie kryterium imigracji pomija
takze przypadek wychowania dwujezycznego dziecka przez
rodzicéw niebedacych imigrantami, z ktdrych jedno (czasem
tez oboje!) decyduje sic zwraca¢ do dziecka wylgcznie w swoim
jezyku nieojczystym: drugim badZ obcym.

Odmienno$¢ perspektyw nie wyklucza jednak mozliwosci
wyciagania uogdlnionych wnioskéw na temat dwujezycznego
wychowania, niezaleznie od tego, na ile silnie akcentuje si¢
fakt odmiennosci kulturowej, a nie tylko jezykowej, jednego
z rodzicéw i ukazuje wplyw jego sytuadji jako imigranta na
motywacj¢ i charakter dziatan zwiazanych z przekazywaniem
roéwniez swojego jezyka i kultury dziecku. Specyfike tej sytuacji
oddaje uzywana terminologia: jezyk tego z rodzicéw, ktory
jest imigrantem, bedzie nazywany jezykiem mniejszosciowym,
natomiast jezyk wspétmationka, poniewaz jest takze jezykiem
kraju, w ktérym oboje mieszkaja i wychowuja dziecko/
dzieci — jezykiem wickszosciowym (franc. lz langue minoritaire/
majoritaire, np. Abdelilah-Bauer 2008:169).

Przyjmujac, podobnie jak czynia to Christine Hélot (2007:59)
czy Barbara Abdelilah-Bauer (2008:62), za naturalna dwu-
jezycznos¢ te, ktéra dotyczy dziecka wychowywanego
dwujezycznie, a wigc stajacego si¢ dwujezycznym dzigki
przyswajaniu dwoch jezykéw w rodzinie (w ujeciu Deshays
bedzie to takze pierwszy wymieniony wyzej przypadek — jedno
z rodzicéw dziecka jest imigrantem), przyjrzyjmy si¢ blizej
warunkom, w jakich zachodzi nabywanie dwujezycznosci
i czynnikom, ktdre jej sprzyjaja lub mogga staé si¢ przeszkoda.

Juz pierwsze badania, cho¢ oparte jedynie na studiach
przypadkéw i prowadzone zazwyczaj przez lingwistow
obserwujacych wychowywane dwujezycznie wasne dziecko,
jak np. Jules Ronjat (1913), mogly rozwia¢ obawy wielu
rodzicéw, a i nierzadko specjalistow, co do opdzniajacego
wplywu dwujezycznego wychowania nie tylko na przy-
swajanie jezykéw, ale na rozwéj w ogdle, a to z powodu
domniemanego przeciazenia poznawczego. Dzi§ badacze
na ogdt pozostaja zgodni co do tego, ze rozwdj jezyka dzieci
jedno- i dwujezycznych (w przypadku dwujezycznosci
jednoczesnej) przebiega podobnie, zwlaszcza jesli chodzi
o podstawowe jego etapy: opanowywanie fatwiejszych
diwickéw przed trudniejszymi, generalizowanie znaczen
stéw, stopniowy wzrost dtugosci zdan i upraszezanie strukeur
sktadniowych na poczatkowym etapie przyswajania (Grosjean
1993:25, Hamers i Blanc 1983:75). Stwierdza si¢ takze pelna
umiejetnos¢ oddzielenia obu jezykéw w zaleznosci od jezyka
interlokutora juz przez dzieci dwu-, trzyletnie (np. Barker
i Prys Jones 1998:36, De Houwer 2006:31). Badania nad
przyswajaniem dwdch jezykéw przez dzieci potwierdzaja
hipotez¢ o oddzielnym rozwoju systeméw morfo-syntak-
tycznych obu jezykéw dziecka od urodzenia eksponowanego
na dwa jezyki naturalne, chociaz odnotowuje si¢ réwniez
mieszanie jednostek leksykalnych w jednej wypowiedzi, ale
na ogdt jedynie w kontakcie z osoba dwujezyczna. Ponadto,
dzieci dwujezyczne cechuje duza kreatywno$é jezykowa,
a takze fatwos¢ w przechodzeniu z jednego jezyka na drugi
oraz w przyswajaniu modeli fonologicznych obu jezykéw
(De Houwer 2006:31-32), chociaz w poczatkowym okresie
ta ostatnia umiejetnos¢ jest nabywana na bazie jezyka matki
(Mehler i Dupoux 1990 za Hagege 1996:49). Coraz liczniej
prowadzone badania potwierdzaja staty przyrost stownictwa,
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WIELOJEZYCZNOSC

a nawet prawdziwa eksplozje leksykalna, ktéra ma miejsce,
podobnie jak w przypadku dzieci jednojezycznych, okoto
trzeciego roku zycia (Hagege 1996:40). Badacze sa tez zgodni
co do tego, ze oba jezyki dziecka nie rozwijaja si¢ w tym
samym tempie, ale naprzemiennie, w zaleznosci od réznych
czynnikéw, jeden lub drugi moze okresowo by¢ dominujacy
(Hagege 1996:49, De Houwer 2006:33). Grosjean (1993:24)
pisze wrecz, ze male dziecko réwnie szybko moze przyswoié
drugi jezyk jak go utraci¢. Na ogét wystarcza trzy miesiace
w przypadku bardzo malych dzieci. Albowiem, jak podkresla
Grosjean, dziecko wychowywane w otoczeniu dwujezycznym
staje si¢ dwujezyczne, poniewaz musi postugiwaé sic dwoma
jezykami, by zaspokoi¢ naturalng potrzebg komunikowania si¢
(Grosjean 1993:24). W rzeczywistosci sprawa nie przedstawia
si¢ jednak tak prosto jak w tym efektownym uogdlnieniu.
Nawet w rodzinie uzywajacej dwéch jezykéw na co dzien
iw przypadku dziecka, u ktdrego nie wystepuja zadne problemy
neuropsychologiczne ani trudnosci w nauce jezyka, zdarza
si¢ tak, ze weale nie stanie si¢ ono dwujezyczne. W swoich
szeroko zakrojonych, opartych na kwestionariuszach badaniach
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prowadzonych we Flandrii i obejmujacych 2500 rodzin
dwujezycznych De Houwer odnotowala, ze w az 20 proc.
z nich dzieci nie méwily w jednym z jezykéw, w kedrym sig
z nimi komunikowano (De Houwer 2006:36).

Proces nabywania dwéch jezykéw przez male dziecko
w rodzinie postugujacej si¢ dwoma jezykami nie prze-
biega ani automatycznie, ani catkowicie bezproblemowo
i wymaga zazwyczaj przemyslanych dziatari rodzicéw
i bardzo konsekwentnego postgpowania. Nie bez wplywu
na decyzj¢ i postgpowanie zmierzajace do wychowania
dziecka dwujezycznego pozostaja takie czynniki, jak wiedza
iwyobrazenia rodzicéw na temat dwujezycznosci i dokonywane
wybory jezykowe (franc. choix de langues) (Lyon 1996,
Wréblewska-Pawlak 2004, Yamamoto 2001). Hélot, ktéra
przebadata 31 rodzin irlandzko-francuskich zamieszkatych
w Dublinie (2007:62-63) oraz Gabrielle Varro, ktérej pierwsze
badania nad dwujezycznoscia dotyczyly dzieci wychowywanych
w Paryzu przez amerykanskie matki i francuskich ojcéw
(1984), a kolejne rodzin francusko-niemieckich (2004:79),
podobnie jak autorka niniejszego tekstu, w swoich badaniach



dotyczacych par francusko-polskich i polskich mieszkajacych
w Paryzu (Wréblewska-Pawlak 2004) podkreslaja wyjatkowa
rolg rodzicéw w tym procesie. Chodzi o ich zaangazowania
w ten diugofalowy proces, wspdlne i zgodne dzialania,
a takze szczegdlne wyczulenia na potrzeby dziecka. Bez
tego, nawet jedli istnieja inne czynniki sprzyjajace sukcesowi
w wychowaniu dziecka dwujezycznego w rodzinie, takie jak
odpowiednie warunki ekonomiczno-spoteczne (status mate-
rialny i wyksztalcenie rodzicéw), wysoki prestiz obu jezykéw
czy brak barier w dostepie do jezyka tego z rodzicéw, ktory
postuguje si¢ jezykiem innym niz otoczenie, przekazywanie
jezykéw w rodzinie (franc. transmission de langues) moze nie
zakoriczy¢ si¢ sukcesem.

Rozwazamy tu ponadto problem wyboru dwujezycznosci
dla dziecka przez jego rodzicéw, w odréznieniu od sytuacji
skazania dziecka na dwujezyczno$¢, jak to ma czgsto miejsce
w przypadku dzieci wywodzacych si¢ z nieeuropejskiej
imigracji we Francji, majacych co prawda kontake z jezykiem
francuskim od najwczesniejszych lat, ale zyjacych w trudnych
warunkach, kiedy to ich jezyki macierzyste i kultura sg

marginalizowane, a nauka szkolna odbywa si¢ w jezyku
drugim przy catkowitym ignorowaniu ich kompetencji
w pierwszym, uzywanym w domu jezyku (Hélot 2007:63).
Jest to bardzo wazny problem wymagajacy catkiem odrebnego
potraktowania, zwlaszcza ze we Francji powstalo ostatnio na
ten temat sporo znaczacych badar i publikacji (por. Akinci
2003, Dabene 1989, Leconte 1997, Varro 1997).

W literaturze przedmiotu znajduje si¢ wiele opiséw stosowanych
przez rodzicéw strategii, wéréd ktérych najbardziej zalecang
iznana jest strategia osoby (tzw. strategia jedna osoba — jeden
jezyk), polegajaca na tym, ze kazde z rodzicéw zwraca si¢ do
dziecka od urodzenia w swoim jezyku. We francuskojezycznych
publikacjach strategia ta nazywana jest czasami zasada
Grammonta, od nazwiska fonetyka, ktéry polecil ja swojemu
ozenionemu z Niemka francuskojezycznemu koledze lingwiscie
(Hagege 1996:41), a ten opisal nastepnie jej skutecznos¢
w wychowaniu swojego dwujezycznego syna (Ronjat 1913).

Inne strategie, wymieniane chociazby przez I. Kurcz
(1992:190), tj. miejsca, czasu czy tez przemienna, oceniane
bywaja na ogétjako mniej skuteczne. Strategia miejsca polega
na rozmawianiu z dzieckiem w jednym jezyku w domu, drugim
poza domem; strategia czasu — na uzywaniu np. jednego jezyka
w dni powszednie, drugiego w weekendy, naprzemienna — na
komunikowaniu si¢ w rodzinie jednym lub drugim jezykiem,
ale w dtuzszych, np. rocznych przedzialach czasowych.
Stosowanie wymienionych trzech strategii mozliwe jest, jesli
oboje rodzice sa dwujezyczni, ale raczej mato skuteczne. Hélot
wspomina, ze w swoich badaniach odnotowala stosowanie
strategii czasu w jednej z francusko-irlandzkich rodzin, co
zakoniczylo si¢ catkowita porazka i wyeliminowaniem jezyka
francuskiego z komunikagji z dzieckiem (Hélot 2007:68).
Zazwyczaj jednak zadna ze strategii nie jest stosowana w postaci
czystej, a w szczegblnosci strategia osoby. Stosowanie tej strategii
zwlaszcza przez tego z rodzicéw, ktéry komunikuje sie w jezyku
innym niz otoczenie i na dodatek jest dwujezyczny, weale
nie jest fatwe, pomijajac juz fake, ze — jak wskazuja rozliczne
badania — sztywne trzymanie si¢ tej reguly w zasadzie nie
jest mozliwe (Hélot 2007:74-75).

W tym miejscu warto zwréci¢ jeszcze uwage na dwie
kwestie: odstapienia rodzicéw od postugiwania si¢ dwoma
jezykami w komunikacji z dzieckiem (zdarza si¢ to jeszcze
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dzi$ i to pod wplywem zalecer, jakie rodzice otrzymuja od
lekarzy czy nauczycieli!) oraz sposobéw komunikowania sie
rodzice — dziecko, a w szczeg6lnosci wplywu postawy rodzicéw
wzgledem mieszania jezykéw na rozwéj dwujezycznodci dziecka.

Gwaltowne porzucenie przez rodzicéw jednego z jezykéw
uzywanych dotychczas w kontaktach z dzieckiem, co dotyczy
najczesciej jezyka mniejszodciowego, ma zazwyczaj negatywne
konsekwencje dla harmonijnego rozwoju dwujezycznosci
dziecka, a nawet moze ten rozwdj przerwaé. Dziecko czuje
si¢ zdezorientowane i odbiera taka zmiang jako nagle wyrosta
bariere oddzielajaca go od jednego z rodzicéw. Jesli z kolei
odpowiedzi dziecka niezgodne sa z oczekiwaniami (np. matka
uzywa jezyka mniejszosci — dziecko zaczyna odpowiadaé
w jezyku otoczenia), to zachowanie to moze by¢ z jego strony
intencjonalne i wynikad z fakeu, e jest ono wy$miewane przez
réwiesnikéw z powodu postugiwania si¢ innym jezykiem.
Przezywa wigc negatywnie swoja dwujezyczno$é i wybory
jezykowe. Moze odczuwaé stany napigcia emocjonalnego
z powodu zaburzenia dotychczas stabilnej relacji z rodzicami.
Moze mie¢ klopoty z nawigzaniem prawidlowych kontaktéw
z otoczeniem i w grupie réwiesniczej (De Houwer 2006:36-39).
Za jaki$ czas moga pojawic si¢ oznaki gleboko przezywanych
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dylematéw tozsamosciowych, zwiazanych z niezgodnoscia
miedzy oczekiwaniami rodzicéw a obrazem konstruujacej
si¢ tozsamosci wlasnej dziecka.

Badanie zachowan jezykowych w rodzinach, w ktérych
matka i ojciec dziecka s réznojezyczni, wskazuja, ze rodzice
czesto obawiaja sie przelaczania kodéw (franc. alternance
codigue, Dabene 1994:95 lub ang. code switching, Grosjean
1993:22, Liidi i Py 2002:145), czyli uzywania podczas rozmowy
elementéw obu jezykéw w postaci pojedynczych jednostek,
fragmentéw zdan, zdan lub catych sekwencji zdaniowych.
W teorii bilingwizmu ujmujacej to zjawisko z perspektywy
komunikacji 0s6b dwujezycznych takie mieszanie kodéw nie
jest stygmatyzowane, ale uznawane za normalng prakeyke
bedaca swiadectwem podwéjnej kompetencji méwiacych. De
Houwer zaobserwowala, ze rodzice zazwyczaj sa mniej lub
bardziej tolerancyjni wobec tego przejawu mowy dwujezycznej
(franc. le parler bilingue, np. Grosjean 1993) zaréwno u siebie,
jak i u dziecka, i w zaleznosci od postawy stosuja strategic dwu-
lub jednojezycznego dyskursu. Przy czym nalezy uscisli¢, ze
strategia jednojezycznego dyskursu polega na niedopuszczaniu
do pojawienia si¢ elementéw innego jezyka w wypowiedzeniu
tworzonym w drugim z nich. Co wigcej, De Houwer uwaza,
mimo iz nie ma jeszcze wystarczajcej liczby $wiadectw na rzecz
tej tezy, ze stosowanie przez rodzicéw strategii dwujezycznego
dyskursu z duzym prawdopodobieristwem moze doprowadzi¢
do tego, ze dziecko zaprzestanie uzywania jednego z jezykéw,
chociaz bedzie go rozumie¢ (De Huwer 2006:42).

Przyswojenie sobie dwdch jezykéw przez dziecko w rodzinie,
w ktérej kazde z rodzicéw ma inng przynalezno$¢ narodowo-
-kulturowa i inny jezyk, uwaza si¢ za trudniejsze niz w sytuacji
imigracji rodzicéw, poniewaz wymaga wickszej determinacji
i konsekwenciji z ich strony. Dwujezyczno$¢ dziecka zalezy
w duzej mierze od postawy rodzicéw wzgledem tego zjawiska,
ich wyobrazeni i wiedzy na temat dwujezycznosci oraz na
temat strategii, ktorych wdrozenie moze zapewni¢ sukees. Ich
wlasne przekonanie o korzysciach ptynacych z dwujezycznosci
oraz postawa akceptacji i tolerancji wobec jezyka, kultury
i kraju wspétmalzonka, zrozumienie dla réznic kulturowych
i innodci partnera sa podstawa, na ktérej powinno opieraé
si¢ wspdlne podjecie dziatan, ktérych celem jest wychowanie
dziecka dwujezycznego.




Mimo ze rodzina dwujezyczna i dwukulturowa stanowi
ogromnag szans¢ dla dziecka na jego drodze ku dwujezycz-
nosci i dwukulturowosci, to zycie w takiej rodzinie stwarza
z pewnoscia wiecej napie¢ wynikajacych z koniecznosci
pokonania, oprécz réznych przeszkdd, przed jakimi staja
inne malzeristwa i rodziny, takze takich, jakie stwarza
sama sytuacja malzeristwa mieszanego. Postawa tolerancji
i niedeprecjonowania przynaleznosci kulturowej partnera, jego
kraju pochodzenia, kultury i jezyka jest waznym czynnikiem
wplywajacym na ogélny rozwdj dziecka i w tym takze na
jego whasne dyspozycje wzgledem réznych jezykéw rodzicéw
(Wréblewska-Pawlak 2004:537-538).

Rzadko tez udaje si¢ zachowad réwnowagg w traktowaniu
podwdjnej przynaleznosci, chociazby z tego powodu, ze miejsce
zamieszkania matzedstwa dwukulturowego i dwujezycznego
to najczesciej kraj urodzenia jednego z nich (Deshays 1990:99).
Sam fakt, ze jedno z rodzicéw mieszka u siebie stwarza z gory
sytuacje nieréwnosci polozenia. To z rodzicéw, ktdre jest
imigrantem, nierzadko bedzie przezywad chwile nostalgii za
krajem pochodzenia, rodzing i przyjaciéimi, nieobce bedzie
mu poczucie alienacji, moze tez w sposéb nie do korica
uswiadomiony wini¢ partnera za swojg trudniejsza, wymagajaca
wickszego wysitku sytuacje na drodze do integracji w nowym
dla siebie otoczeniu, jakim jest dla niego kraj emigracji. Wazne
jest, aby w takich momentach dziecko nie stalo si¢ obicktem
przetargowym, aby zadne z rodzicéw nie uzurpowalo sobie
wylacznego prawa do niego, by rodzice nie spierali si¢ o to,
dziedzictwo ktdrego z nich jest wazniejsze. Napiecia bedace
wynikiem nieréwnego polozenia rodzicéw tatwo moga odciskaé
swoje pigtno na psychice dziecka i wplywa¢ na jego zachowania.

Jesli sytuacja nieréwnosci kulturowej jest powodem napieé
i konfliktéw w malzeristwie mieszanym, trudno oczekiwaé,
by przyswajanie dwdch jezykéw przez dziecko przebiegato bez
napied i zakl6cert (Deshays 1990:101). Dlatego tez partner-
-imigrant powinien si¢ pogodzi¢ z tym, ze w zyciu dziecka
jego jezyk i kultura mogg pelni¢ rézng i nieréwnowazna
w stosunku do jezyka i kultury wspétmatzonka role. Nie
powinien wiec zmusza¢ dziecka, by méwilo jego jezykiem,
ani tym bardziej kara¢, gdy nie odpowiada mu w tym jezyku
po to, by nie przeciwstawia sobie tych dwéch poléwek jego
jezykowo-kulturowego wyposazenia.

Czegsto zreszta pojawienie si¢ takiego zachowania dziecka
powoduje porzucenie przez rodzicéw planu komunikowania
si¢ z dzieckiem dwoma jezykami, zamiast poszukiwania
motywujacych do jego uzywania zachet i wzmacniania
slabszego jezyka (zabawy z réwiesnikami, dla kedrych ten
wlasnie jezyk jest jezykiem ojczystym, wspdlne czytanie
ksiazek, ogladanie filméw, TV w tym jezyku, odwiedziny
u rodziny, dobry i czesty kontake z dziadkami).

Pierwszym zaleceniem proponowanym przez specjalistéw
i badaczy dwujezycznosci w sytuadji, w keérej jedno z rodzicéw
jest imigrantem, jest stosowanie strategii jedna osoba — jeden
Jjezyk. Stusznos¢ tego zalecenia wynika z przeprowadzonych
analiz. I tak, na przyktad w badaniach Hélot az trzy czwarte
rodzicéw, ktdérych dzieci byly dwujezyczne, stosowalo
te strategi¢. Gdy natomiast rodzice pozostawiali sprawe
dwujezycznosci dziecka spontanicznym zachowaniom
jezykowym, szybko si¢ okazywalo, ze u dziecka zaczynal
przewazaé jezyk otoczenia (w tym wypadku irlandzki),
adrugi jezyk rodzinny (francuski) byt stopniowo eliminowany
(Hélot 2007:67-68). Zapewnienie wzglednie zréwnowazonej
dwujezycznosci w przypadku bardzo malego dziecka (0-3 lata)
zalezy od ilosci czasu, jaka kazde z rodzicéw mu poswigci.
Jesli ojciec jest zajety praca zawodows i ma malo czasu,
przewaga jezyka matki w mowie dziecka bedzie catkowicie
naturalna i zrozumiata.

Zwracanie sie matki do dziecka w okresie niemowlectwa
w jej jezyku ojczystym tez wydaje si¢ jak najbardziej
naturalne i oczywiste, o ile utozsamia si¢ ona z tym
jezykiem, jest on dla niej jezykiem serca (franc. la langue
du coeur, Abdelilah-Bauer 2008:169), w ktérym wyraza
si¢ spontanicznie czuto$¢ i mito$¢ do dziecka. Jesli jednak,
bedac imigrantka, wybierze jezyk wickszo$ciowy, réwniez

dlatego, ze doskonale go opanowala i cale jej Zycie toczy

[95]



si¢ juz w L2, to nagle wprowadzenie jezyka ojczystego
do kontaktéw z dzieckiem, gdy bedzie ono mialo trzy
czy tez pig¢ lat, raczej nie zakoriczy si¢ powodzeniem.
Dziecko przyjmie t¢ sytuacje jako sztuczna, frustrujaca
i niezrozumiala, odmawiajac kontaktéw w tym jezyku
(Deshays 1990:107-109). Jak podkresla Varro (1994:94),
dziecko bedzie méwilo drugim jezykiem tylko wtedy, gdy
bedzie mialo potrzebe komunikowania si¢ w tym jezyku.
Jesli natomiast tylko jeden z nich okaze si¢ wystarczajacy
w jego codziennym komunikowaniu, drugi szybko ulegnie
zapomnieniu jako zbedny.

Nie jest tez wskazana (o czym juz byta mowa) nagla zmiana
jezyka przez osoby pozostajace w najblizszym otoczeniu malego
dziecka, ktére silnie identyfikuje jezyk z osoba, co zapewnia mu
poczucie bezpieczenistwa. Lepiej, jesli emocjonalna sfera doznan
dziecka dwujezycznie wychowywanego sktada si¢ z dwoch
oddzielonych rzeczywistosci, kojarzonych z ojcem méwiacym
w jednym jezyku i matka, komunikujaca si¢ w drugim.

Sytuacja wydaje si¢ tez prostsza, jesli rodzice sa dwujezyczni,
poniewaz zadne z rodzicéw nie czuje si¢ wykluczone, gdy
oboje sa uczestnikami rozméw z dzieckiem. Gdy to tylko
matka (jezyk mniejszosciowy) jest dwujezyczna, w sytuacjach
komunikacyjnych we troje do niej nalezy zonglowanie jezykami,
ale tez w dtuzszej perspekeywie dbatos¢ o utrzymanie statego
kontaktu dziecka z jej jezykiem. Zreszta sztywne trzymanie
si¢ zasady jedna osoba — jeden jezyk w rzeczywistodci jest
bardzo trudne do przestrzegania. Dla przyktadu, dobrze
jest, gdy matka zmienia swdj jezyk mniejszoéciowy, ktérym
porozumiewa si¢ z dzieckiem w domu, na wiekszosciowy
— poza domem. Zapewnia w ten spos6b dziecku komfort
psychiczny w jego kontaktach z réwiesnikami méwiacymi
jezykiem wickszosciowym, jako ze male dzieci cechuje znaczny
konformizm postaw i nie lubig si¢ one wyrdznia¢. Poza tym
uzywanie przez tego z rodzicéw, ktéry jest imigrantem réwniez
jezyka wiekszodci, czyli jezyka kraju zamieszkania, zacheca
dziecko do rozwijania dwujezycznoéci. Deshays, ktdra zbadalo
100 par mieszanych posiadajacych dzieci, stwierdzita wigkszy
stopieri dwujezycznosci u tych dzieci, ktdrych ojcowie takze
potrafili postugiwad si¢ jezykiem swoich zon-imigrantek
(Deshays 1990:135).

Gdy to ojciec reprezentuje jezyk mniejszosci, rozwd;
dwujezycznosci dziecka réwniez bedzie wymagal wickszego
wsparcia (czeste zabawy z dzieckiem, zaangazowanie opiekunki
zkraju pochodzenia ojca, intensyfikacja kontaktdw z dzieckiem
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rodzicéw ojca oraz jego, najlepiej majacych takze dzieci,
przyjaciét z kraju pochodzenia). Dwujgzyczno$¢ dziecka
winna by¢ dla ojca w tej sytuacji prawdziwa wartoscia,
czynnikiem wzbogacajacym pod réznymi wzgledami
osobowo$¢ dziecka. Dla niego samego jezyk musi tez stanowi¢
na tyle wazna skladowa jego tozsamosci, aby prawdziwie
pragnat przekaza¢ go dziecku. Badacze czgsto podkreslaja, jak
wazna jest postawa ojca wzgledem dwujezycznosci dziecka.
W takich przypadkach, gdy ojciec postuguje si¢ jezykiem
wiekszosciowym, jego sceptycyzm i dezaprobata okazywana
wtedy, gdy dziecko postuguje si¢ mniejszosciowym jezykiem
matki moze doprowadzi¢ do wyeliminowania tego ostatniego
z komunikacji w rodzinie. Podobnie negatywny wplyw
na rozwdj dwujezycznosei dziecka bedzie miato uzywanie
tylko jednego z jezykdéw rodzinnych do wyrazania ztosci
i niezadowolenia; poniewaz doprowadzi to do utrwalenia sie
negatywnego obrazu tego jezyka i wzbudzi nieche¢ dziecka
do jego uzywania (De Huwer 2006:41).

Podsumowujac, jak podkresla De Houwer (2006),
najwazniejsza rzecza w rozwoju dwujezycznosci dziecka jest
dbalos¢ rodzicéw o jego harmonijny przebieg, pozytywne
warto$ciowanie obu jezykéw i kultur, przychylna postawa
wzgledem dwujezycznosci, a przede wszystkim kierowanie
si¢ dobrem dziecka oraz pelna szacunku postawa wobec
jego potrzeb.
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